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Introduction .

Pendant que le Ministre de 1'Education entreprend une grande
tournée‘provinciale sur son projet de restructuration scolaire,
pendant que les ententes fédérales/provinciales en matiére de
formation professionnelle des adultes sont sur le point d'étre
signées, pendant que 1'on s'affaire aux négociations des conditions
de travail des salariés(es) du ‘'secteur public, la tournée de.
consultations régiona]eé portant sur le projet de politique du

MEQ en matidre de formation professionnelle des jeunes Va bon
train, semble-t-il1, mais sans faire de bruit.

Le quasi silence desvmédias sur cetté question doit-il s'inter-
préter comme un indice de la faiblesse des enjeux inhérents & ce
dossier? Doit-on plutdt comprendre ce silence comme &tant un effet
de 1a multiplicité des débats politiques en cours?

- Quoiqu'il en soit, pour 1é1C.S.F., cette éonsu]tation‘n‘est~pas
sans importance; loin de 1d. Bien qu'écrite au masculin, cette
politique cqncerné directement les femmes. . Doit-on rappeler que la
clientéle de la formation professionnelle, tant au secondaire qu'au
cégep, est encore majoritairement féminine? En 1980, 52%. des
dip]ﬁmég(és) du secondaire, secteur professionnel, sont des filles.
Au secteur professionnel du niveau cégep, les filles totalisent,

en 1981, 57% des premiéres inscriptions 3 temps complet.

Qutre 1la d{mension quantitative, cette consultation prend d'autant
plus d'importance pour les filles qu'e11é s'inscrit dans un contexte .
politique et Economique trés peu propice d la reconnaissance de
leurs droits et que les pfob]émes d résoudre demeurent encore
nombreux. ' '



C'est donc avec la préoccupation d'identifier des &léments de
réponses aux problémes. rencontrés par les c]ienté]es féminines v
et de s'assurer, par ailleurs, que les quelques acquis des femmes:
a ce chapitre seront préservés, que nous avons entrepris 1'analyse
de ce projet de po]itiqué;




CHAPITRE 1- Les filles et la formation professionnelle

Puisque c'est principalement & 1a lumiére des problémes rencontrés
par la c]ienté}e féminine que nous avons analysé les propoSitions
faites par le MEQ dans son livre blanc sur la formation profes-

- sionnelle des jeunes, nous rappellerons ici, & grands traits
cependant, ce qu1 les affecte plus particuliérement dans -le cadre
de ce dossier. Par analogie avec la description des faits produite
dans le document ministériel, nous regrouperons les partiéu]arités
de la participation des filles au dossier de la formation profes-
sionnelle selon qu'il s'agira de faire &tat des "acquis" dans un
premier temps, pour ensuite poursuivre avec les problémes non
résolus ou encore les "inquiétudes".

Des_acquis importants

Depuis ces derniéres'années notamment, i1 semble qu'en termes
d'accessibilité i la scolarisation Tes filles aient réalisé des
gains importants. Comme 1'indiquent d'ailleurs les auteurs du
livre blanc, en ]981, elles comptaient pour plus de '50% des é&léves
du co]]ég1a1] E]]es représenteraient méme, toujours en 1981,2
51,8% du total des diplomés(es) de niveau secondaire et, en 1980,
54.4% des diplomés(es) du co]]égial3 De plus, selon 1'analyse
,fa1te par Robert Maheu et Daniel Ma1sonneuve4, il semblerait que
le fait que 1es filles se retrouvent ainsi en plus grand nombre

que les gargons parmi les dip1omés(es) ne soit pas 1i& a leur

1. MEQ, La formation professionneﬁ]e des jeunes:- Qropoéitfons de
relance et de renouveau, 2e trimestre 1982, 87 p.

_ Voir le tableau no 1 annexé.
3. Voir le tab]eau no _3_annexé. . _. . . e

R. Maheu et D. Maisonneuve, La progression des &léves au
‘secondaire et au collégial, premiers résultats: 1976 d 1981,
aout 1982, 60 p. : '




_ imboftance‘numériqhe dans la population en général. Selon les

. estimations que ces démographes ont pu faire, tout indique que

les filles auraient un avantage sur les gargons puisque ces
derniéres obtiendraient un dipldme de niveau secondaire ainsi

qu'un diplome d'études collégiales, dans des proportions plus
élevées que les garcons. Ainsi, en 1981, les filles détiendraient
-un diﬁlﬁme de niveau secondaire; dans une proportion de 67,6 contre
60,1 -chez les gérgons]. "En 1980, les proportions des f{llés et des
gargons détenant un diplOme de niveau collégial seraient respective-
ment de 30,0 et 24,3.

A ce premier constat, il faut ajouter certaines données relatives
d la répartition selon les secteurs de formation. A cet effet,

- les auteurs du livre blanc notent des améliorations, tant au
secondaire qu'au co]]égia]zg |

"De plus, pour les mémes années et tant au
secondaire qu'au collégial, la répartition
des filles entre le secteur général et le
secteur professionnel n'accusait pas de
différence significative par rapport d celle
des garcons"(3).

Les travaux de Robert Maheu et Daniel Maisonneuve tendent a
corroborer cette affirmatfon, du moins pour ce qui est des

" dip16més(es) du secondaire4; Toutefois, au niveau des inscrits(es)
au co]]égia], les données recueillies infirment, plutdt qu'elles

ne confirment, les théses du MEQ. " En 1980, 45,4% des inscrites au

R. Maheu et D. Maisonneuve, op. cit., p. 7.
Ibid., p. 14.

1

2

3. MEQ, op. cit., p. 15

4. Voir le tableau no 1 annexé.




collégial 1'étaient dans le secteur de Ta formation professionnelle
contre une proportion de 38,3 chez les inscrits. En 1981, Tes ,
proportions deviennent respectivement de 45,3 chez les filles contre
39,0 chez les gargons]. Lorsqu'on observe les données issues des
dip1omés(es) maintenantz, on constate pour 1'année 1980 un &cart.
encore plus grand, soit 45,4% chez les filles diplOmées contre

33,8% chez les gargons ayant obtenuvun diplome de niveau collégial.
Selon les dohnées les plus récentes dont nous disbosons, la situa- -
.tion des fi]1¢s et des gargons du réseau co]]égia] accuserait donc
encore des différences importantes, contrairement 3 ce qui est

affirmé dans le livre blanc.

On sait,de plus,que le phénoméne de 1'abandon des &tudes avant

1'obtention du dipidome est plus répandu chez les gargons que chez

1e$ filles, situafion qui, apparemment du moins, pourrait 8tre

reliée au fait que les filles ont tendance 3 atteindre un niveau de
réussite scolaire'sppérieur‘a celui des gérgoﬁs3. Rappelons enfin

e féit que les filles &chappent dayantageauX»fi]iéres du profes-

sionnel court. :En 1981, 7,6% des finissants du secondaire obtenaient

un certificat de professionnel court contre 2,9% des finissantes de |

la méme‘année4.

Des "inquiétudes"

En»dépit de certains avantages, 1a'situation des filles n'est pas
pqur autant sans écueils. Nous avons déja signalé une plus forte

1. Voir le tableau no 2 annexs.
Voir le tableau no 3 annexé.

Mireille L&vesque, Aprds 1'école secondaire: é&tudier ou travailler,
choisit-on yraiment, C.S.E., 1982, 634 p.

4. Voir le tableau no 1 annexé.




tendance chez les filles a opter,au collégial, pour la formation
professionnelle. A cette premiére donnée,Ail faut ajouter le
nombre restreint de concentrations dans lesquelles elles se |
retrouvent, distribution qui réfléte encore trop fid2lement la
répartition'traditiOnne11e et sexiste des rBles sociaux.

La distribution des filles dans les différents programmes de forma-
tion professionnelle offerts, tant au secondaire qu'au collégial,
prend encore plus d'impoftance:]orsqu'on'se'situe par rapport hdx_
conditions d'insertion au marché du travail, lesquelles sont,

de toute évidence, moins avantageuseS'pourvles femmes que

pour les gargons. Les.  derniéres données publiées dans le

cadre de 1'opération Relance sont assez éloquentes d ce sujet.
Ainsi, par exemple, illustrent-elles qu'en 1980:

- chez les sortants(es) non diplomés(es), tant au secondaire qu'au
collégial, les taux de chdmage sont toujours plus &levés chez
les femmes que chez les hommes;

- chez les sortants(es) du secondaire, les femmes diplomées
chdément p]Us gue les non-diplGmés masculins du secteur corres-
pondant (3 1'exclusion toutefois des sortants(es) du profes-

.sionnel long); ’

- parmi les sortants(es) du collégial, les femmes chOment propor-
tionnellement plus que les hommes et les femmes dipldmées en
formation générale chOment méme proportionneilement plus que
leurs confréres sans diplome;

- cOte rémunération cette fois, “Jes non-dip10més maséu]ins de tous
les secteurs des niveaux secondaire et collégial gagnent plus
que les diplomées des secteurs correspondants";




- enfin, les spécialités présentant la meilleure cote d'intégration .

1

au travail' sont des spécialités ol les femmes sont trdés souvent

absentes donc nettement dominées par 1és'homme52,

Toutes ces données mettent donc en évidence certains phénoménes

" dont le fait que les filles se trouvent encore plus pénalisées

que leurs confréres par 1'absence de dipldme, qu'elles &taient
encore; en 1980, cantonnées dans deS spécialités qui né conduisent
nullement & une situation d'égalité en emploi, avec plus de scola-
rité elles se retrouvent, sur le marché de 1'emploi, souvent plus
démunies que 1e§ garcons. Et les pires conSéquences de ces choix
ne sont probablement pas toutes actualisées puisque le développe- -
 ment technologique est encore loin d'avoir atteint son point
.cu1minant., ' - ' |

Soulignons, en termihant, certains constats tirés d'une &tude

-3

récente” et révélant, premiérement, que:-les filles sont encore

plus portées que les gargons d sous-évaluer les bénéfiées d'une
formation pquongée_et a surévaluer 1esrdiff1cu1tés susceptibles
d'étre rencontrées dans la poursuite des études et, deuxiémement,
que la réussite scolaire affecte différemment filles et gargons,
ces derniers é&tant souvent conduits & la formation professionnelle
en raison de difficultés au plan scolaire alors que cﬁez ies
autres (filles) les facteurs de réussite scolaire &tant significati-
vement moins déterminants. A ces constats, nous sommes tentées
d'ajouter 1'hypothése voulant'qu'il y ait une relation entre
1'accroissement de la sco]ariéation et 1‘ahgmentation du taux de
chdmage. ' |

1. Cette cote d'inté&gration rend compte, dit-on, de plusieurs
facteurs dont notamment le taux de chOmage et le salaire moyen
hebdomadaire pour les emplois 3 temps plein.

2. Toutes ces données sont tirées de : Louise Bigras, Relance sur
1'é8galité en emp101, MEQ, D1rect1on des politiques et p]ans,
1982, 20 p.

3. Mireille Lévesque, op. cit.,




Nous ne savons si les tendances dont on vient de faire &tat se
maintiennent en 1982. Avéc les données dont nous diéposons, nous .

ne pouvons pas non pTuS'cdnfirmerll'hypothése formulée en regard du
taux de chdmage. Cependant, ces données ne noué permettent pas

pour autant d'infirmer ces hypothéses. Les acquis constatés, initiale-
ment, doivent donc &tre considérés avec prudence et  la lumiére

d'une analyse approfondie de la réalité, analyse d& laquelle les
auteurs du livre blanc ne semblent pas s'étre livrés.



. CHAPITRE 2- Un apergu de la prob]ématique du-MEQ

Avant d'amorcer une étude plus déta111ée des propositions de
Vreforme contenues dans Tle 11vre blanc du MEQ sur la Formation
professionnelle des jeunes, nous croyons qu'il est opportun de

rappeler ici,brigvement,les principales composantes de la problé-
matique retenue. Cette premidre démarche est essentielle puisque
c'est & la lumidre de ces énoncés et des constats que nous avons .
nous-mémes rappelés au chapitre précédent que nous devons ques-
tionner les différents &léments de réformes proposés.

Sans en compromettre le sens ni la'portée,‘nbus croyons pouvoir
résumer cette prob]emat1que en dégagéant trois composantes
essent1e11es Pour ce faire, nous.citerons d'ailleurs de ]ongs
extra1ts du Tivre blanc. )

Disons,toutvd'abord,que le MEQ remet spécifiquément en'qpéstion le
fait que Tes “techniques et les technologies" n'aient pas encore
acquis droit de cité-dans la formation de base,alors que "la

culture planétaire est devenue, dans ses messages comme dans ses

II]

médias, profondement techno]og1que C'est ainsi qu'on affirme ce

qui suit:

"Les finalités et les.objectifs de 1'école,
disons-nous d'abord. Ces finalités et ces
objectifs tiennent essentiellement dans la
formation .intégrale des personnes. Ce qui
signifie que 1'école doit préparer a assumer
pleinement 1'ensemble des dimensions de la

1. MEQ, op. cit., p. 25.
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vie humaine, y compris celles qui ont trait a
la vie active, d& 1'exercice de rdles et de
fonctions dans la société, 3 la participation
au monde du travail et dé la production. Les
aspects culturels de cette préparation sont
eux-mémes pluridimensionnels et 1'école
manquerait @ sa mission si elle excluait de la
‘culture des dimensions aussi importantes que
la technique et la technologie comme si les .
"humanistes" d'aujourd'hui n‘avaient pas aussi
d se mouvoir & 1'aise dans un monde ol la
technologie est devenue une composante. déter-
minante de la vie quot1d1enne"(1)

Un deuxiéme &lément capitalide la probiématique véhiculée par le

MEQ réside dans la reconnaissance explicite des fonctions de sélection,
d'élimination et de stratification jouds par 1'école, fonctions

sinon initiées, dumoins renforcées par elle, et dont 1'histoire de

la formation professionne]]e et des problémes qu'on y retrouve

constituent les manifestations peut-&tre les plus tang1b1es En

d'autres termes, on reconnaft la pert1nence des théses demontrant _
1'importance déterminante des facteurs socio-&conomiques et .
culturels sur la carriére scolaire des jeunes.

"Au Québec, d'a111eurs, les chiffres montrent
a 1'évidence que 1'établissement de liens
étroits entre formation professionneile et
découpage social n'a rien de théorique -
d'"académique", si 1'on peut risquer ici ce
mot. En effet, on y constate g]oba]ement

que plus on est socio- economiquement a l'aise,
plus Tongtemps on essaie de faire. instruire
ses enfants; que, significativement plus que
les francophones, les anglophones dirigent
leurs enfants vers des formations plus longues
et moins rapidement "professionnelles"; que
les choix de certains profils professionnels
sont encore trés entachés de ségregat1on
sexue]]e"(2)

1. MEQ, Op. cit., p. 27-28.
2. 1bid., p. 26.



Cette reconnaissancé C6nduit méme le MEQ 3 remettre directement en
cause 1'école,d'abord dans ses pratiques pédagogiques,mais égale-
ment dans ses structures d'organisation. |

"Se pourrait-il que, plus ou moins 3 notre
insu, elle soit elle-méme un instrument des
‘hégémonies culturelles, des découpages sociaux
et des disparités &conomiques que ses agents
sont les premiers & dénoncer"(1).

"I1 (le dossier de la formation professionnelle) -
interroge aussi 1'ensemble de nos pratiques -
pédagogiques. Car tout le monde sait bien que
‘c'est 1'échec ou 1'ennui au "général" qui

pousse bien des jeunes vers certaines forma-
tions dites professionnelles, mais souvent

trop courtes et trop étroites pour &tre vraiment

- rentables. C'est sans doute encore plus souvent

la faible connaturalité qu'ils ressentent envers
les méthodes et les approches pédagogiques privi-
1égiées, les unes jugées trop abstraites ou
“théoriques, les autres trop "scolaires”

Tinéaires ou décrochées de la vie quot1d1enne,
v01re négatrices de la rea]1té corpore]]e elle-
méme"(2). .

fCes questions rejoignent aussi, on le comprend
aisément, les structures d'organisation et les
régimes pédagogiques de 1'école. Car on est en
droit de penser que les hiérarchisations et les
cloisonnements culturels et socio-&conomiques
dont on a parlé ont leurs corrélats, sans
doute aussi leurs renforcements, dans 1'orga-
nisation scolaire elle-méme. Se pourrait-il

" que 1'école elle-méme réduise artificiellement
les contenus de la formation de base, privilégie
et impose des cheminements dans lesquels seule
une minorité est vraiment 3 1'aise..."(3).

. MEQ, op. cit., p. 28.
2. Ibid., p. 28. |
3. [Ibid., p. 29.



En troisiéme lieu, i1 nous faut rappeler qu'a 1'instar de la
Commission Jean, le MEQ situe (dans son_discours) la formation
professionne11e au coeur du développement économique et prend
- officiellement option pour une formation professionnelle qui
s'appuie sur une solide formation de base. |

"Ces inégalités culturelles, sociales et
économiques situent d'emblée la formation

~ professionnelle au coeur des enjeux de déve-
loppement é€conomique. Beaucoup moins,
comme le voudraient certaines analyses
superficielles, par la nécessité d'assurer
une &troite correspondance entre des emplois
spécifiques et les profils de formation
professionnelle que par la nécessité de
hausser le niveau général de formation et de
compétence, d'accroitre le nombre de personnes
hautement qualifiées, d'assurer au plus grand .
nombre la formation de base qui permet la -
mobilité, 1'adaptation_au changement, 1'auto-
nomie, 1'esprit d'initiative et 1'intelligence
dans 1'exercice des tdches. On connait de
mieux en mieux la rentabilité &conomique de
‘formations de base plus riches et plus longues,
moins immédiatement axées sur des objectifs
"pointus" et plus ouvertes & de multiples’
auto-développements"(1).

“Cela signifie que 1'école secondaire ne
saurait &tre le lieu de spécialisations .
disciplinaires ou professionnelles hdtives

ou trop poussées, mais qu'elle doit plutdt
concentrer ses efforts sur les apprentissages
de base nécessaires d toute insertion cons-
ciente et positive dans la vie de la cité...
...Le meilleur investissement consiste
toujours en une solide formation de base,
préalable essentiel- 2 toute spécialisation
valable et 3 toute mobilité positive: cela,
des pays hautement industrialisés en ont tiré
toutes les conclusions. A telle enseigne que,

1. MEQ, op. cit., p. 27.
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1'expérience tend 3 le montrer, un é]éve'ayant
.complété une formation secondaire méme non
spec1a11sée d1spose de plus d'atouts qu'un
éléve qui quitte 1'école avec une formation de
base tronquée au profit d'une formation profes-
sionnelle trop pointue et trop courte pour
gtre significative et porteuse d'avenir"(1).

De plus, rappelant encore une fois 1es{orientations privilégiées
par la COmmission Jean en matiére de formation professionnelle,

le Tivre blanc reprend méme les termes de l1a CEFA pour désigner ce
qu'il entend par formation professionnelle. Il parle alors de - 4
formation "relice 3 1' emploi” en ajoutant que cette appe]]at1on ou
définition a, entre autres, comme avantage: |

. de ne'pas restreindre la formation profes-
sionnelle a 1' acquisition pragmatique. d'habiletés
liées a 1'exercice de certains gestes techn1ques
étroitement considérés..."(2).

I rappe]le,en outre que 1' école seconda1re 'vise essentiellement'des

n3

obJect1fs de format1on de base"", pour def1n1r enfin la format1on

professionnelle de base comme &tant celle:

"qui permet d'acquérir des savoirs fondamentaux
et des habiletés de base, de développer ses
facultés créatrices, de se préparer a remplir
des fonctions communes d plusieurs types
d'emploi: tous des éléments de formation que
1'on peut qualifier de "transférables" et qui
sont de nature & faciliter 1'adaptation, la
mobilité, le recyclage et le perfectionnement.
Cette formation professionnelle de base
s'acquiert ordinairement ‘@ la faveur de contenus
fondamentaux — "transversaux"-, dont les appli-
cations ne sont pas spécifiques a un métier, &

-

une profession ou & une fonction de travail"(4).
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On présente donc la formation professionnelle offerte au secondaire
comme étént une formation qui répondrait aux objectifs de la forma-
tion de base. La‘formation'profeSsionhelle spéciaTisée, c'est-a-dire
celle qui préparerait plus directément a 1'exercice de fonctions de
travail particuliéres, serait reportée, pour ainsi dire,d un niveau
postérieur au secondaire V. C'est du moins ce que laisse entendre
les énoncés du MEQ tels qu'ils apparaissent dans la prob]émétique.

Partant de ces considérations, le MEQ s'est-donc.donné comme
mandat d'entreprendre une réforme dite “fohdamenta]e"‘de la forma-
tion professionnelle des jeunes,en se fixant comme "cibles priori-
taires" la nécessité de reconsidérer le contenu et 1a durée de la
formation de base. Onparleici de faire Une'p]ace ad la technologie
et de faire en sorte que 1la fokmation professionné]]e ne soit plus
acquise prématurément ou " comme par défaut". o |

Le MEQ énonce é&galement,au chapitre des "cibles prioritaires"”,

- 1'importance de hausser le niveau Qénéra] de formation et de
‘permettre le décloisonnement a 1‘intér1eur d‘un’méme nivéau mais
également entre les niveaux.- On note enfin la volonté de voir a
‘ce que la formation professionnelle dite "gratifiante" ne soit pas
1'apanage exclusif des niveaux supérieurs de formation, de méme que
1'intention de "... favoriser 1'é1argissement'e£,1a diversification

des choix professionnels faits par les fi]]es“1.

Telles sont les options-clés de la problématique du MEQ et auxquelles
le C.S.F. est heureux de souscrire. Les choix‘ici faits'par Te MEQ
é‘inscrivent, d priori du moihs,.dans le sillon des propositions qui
Tui sont faites depuis longtemps, par différents groupes de pression
et que le MEQ ne semblait pas vouloir endosser. Ils rejoignent aussi
les orientations privilégiées par la Commission Jean, orientations,

rappelons-le, qui ont largement &té& appuyées par les membres du Consei]z.

1. MEQ, op. cit., p. 31.
2. C.S.F., La formation des adultes: Tles femmes. Réactions du

Conseil du statut de la femme au rapport de 1a Commission d'étude
sur la formation des adultes, mai 1982, 46 p.




Au-deld des énoncés de principe, il nous faut voir éga]emen_t et
d_e'fagon bien pratiqué\cette fois, comment le Ministére entend
opérationna]iser les objectifs annoncés. C'est ce dont nous
traiterons dans les chapitres suivants. _' ' '

15
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HAPITRE 3- ;Les'réponses du MEQ aux problémes identifiés en
TTTTTTTTT formation professionnelle *

Nous avons analysé les principales propositions contenues dans

le livre blanc, en les regroupant autour de deux grands problémes,
soit celui des abandons prématurés, c'est-a-dire 1'abandon des
€tudes avant 1'obtention d'un dipidme et le probléme de 1'orien-
tation hative ou de 1a spécialisation prématurée. -

Les réponses que les auteurs du livre blanc suggérent pour, éven-
~tuellement, apporter des é1éments de solution au prob]éme des
abandons prématurés seront traitées dans un premier temps. Par la
suite, nous considérerons les réponses du MEQ au probTéme de
1'orientation hative en distinguant, si on peut dire, deux fagons
différentes d'abofder la question, soit en se plagant tantdt du
cO0té de 1'école qui par ses modalités organisationnelles dicte

les moments ol doivent se faire les choix professionnels, -tantdt
du coté de 1'école en tant qu'organisme ayant comme mission de
surmonter "les clivages sociaux et sexuels". C'est d'ai]]eufs par
le biais de ce dernier volet que nous traiterons p1usAspéc1fﬁqUement
de la queétion de la diversification des choix professionnels faits
par les filles. '
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_3&1 Léé»réponSes du MEQ au fort pourcentage d'abandons

"Bien que le phénoméne de 1'abandon des études_avant 1'obtention

d!un dipl0me ne constitue pas un probléme spécifique aux filles, -

au contraire méme, il serait, selon les données statistiquesdontnous
], 1es c11ente1es
fem1n1nes ne sont pas pour autant 2 1'abri de ce type de prob]eme

B1en qu'elles y soient confrontées dans une proportion moindre

disposons, davantage le fait des gargons

qoe les garcons, celles qui 1e sont en éprouvent les séquelles de
fagon, toutefois, plus dramatique, puisque les difficultés d'inté-

| g#ation au marché du travail sont plus grandes pour les fil1es-qu1.
ont abandonné 1eurs etudes sans avo1r obtenu de dip10me que pour les
gargons '

Ce que le MEQ propose pour pallier ces difficultés se retrouve, pour
uoe bonne part, au chapitré des propositions concernant 1'éducation
préséo]aire et 1'école primaire. On découvre. également qué]ques_j
é1éments de féponses'dansles propositions touchant 1'éco1e secon-
'da1re, mais les plus fondamentales demeurent, croyons-nous, au
n}veau de 1'école pr1ma1re

I

|

' Partant des constats voulant que "1e destin scola1re et soc1a1 se
Joue trés tot"z, que les facteurs socio- économiques déterminent
1argement le cheminement sco]a1re des 1nd1v1dus3,que1 école, par
sq pédagogie tout autant que par ses structures dForgan1sat1on,
contribue trop souvent sinon a accroitre, du moins & maintenir. les
ioéga]ités sociales d'origine et, enfin, que 1'abandon»préméturé
des études de méme que 1'orientation vers des formations écourtées
(ex: Tle professionnel court) soient généra]ément les résultats du
- cumul d'échecs amorcé dé&s les premiéres années de la sco]arisation;

|

. Voir les données fournies au ler chapitre du présent document.

MEG, op. cit., p. | - \
Pour en savoir davantage sur ce sujet, i1 faut consulter les

|

| résultats des travaux effectués a 1'I.N.R.S.-éducation et con51gnés
i dans les documents suivants: Marcelle Hardy, Roch et al. '
|

t

W N -

Caractéristiques des étudiants du professionnel court a partir de

1'analyse de leur cheminement scolaire, MEQ, Direction de 1larecherche,
‘" nov. 1981, 218 p., ainsi que Les étudiants(es) de 1'enseignement

secondaire professionne]l court: leurorigine sociale et leurs rapports a
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le MEQ entend prendre le probléme par 1a racine en proposant des
é1éments de renouveau, dés les premiéres étapes de la formation,
soit dés 1a maternelle et 1'élémentaire. '

I1 propose donc toute une série de mesures visant a contrer les
'inégalités de départ et @ &viter le cumul de déficits d'appren-
tissages telles: 1la mise 3 la disposition des intervenants(es)
auprés de ces clientéles d'instruments de dépistage, de diagnostic,
d'apprentissage correctif en psycho motricité et en vocabuTaire de
base, pour ce qui est du préscolaire et en apprentissage de la
1éngue et du calcul pour 1'61émentaire, d'outils de mesure de
1'atteinte des objectifs du primaire, d'outils nécessaires a

1'établissement de bilan fonctionnel, etc. |,

I1 rappelle en outre que les liens entre les différents niveaux,
d savoir maternelle, primaire et secondaire, doivent &tre plus
étroits et plus orgam‘ques2

'croyons-n0us une considération d'importance majeure, sur le

. On insiste enfin, et c'est 1&

nécessité de renouveler la pédagogfe de maniére 3 ce que les
apprentissages proposés aient une prise sur la vie réelle et qu'ils
soient, par le fait méme, rendus plus accessibles.’

"les apprentissages de base doivent &@tre
accessibles a tous, comme le pain et
1'oxygéne .si 1'on peut dire. Le véritable
. enjeu est ici pédagogique: i1 consiste &
. faire acquérir ces apprentissages en lien
8troit avec le milieu naturel qui est le
leur, celui de la vie de tous les jours"(3).

1. MEQ, op. cit., p. 40.
2. Ibid., p. 39.
3. Ibid., p. 40.
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L'enjeu majeur est ici d'ordre pédagogique, on 1'affifme méme

c?tégoriquement' on ne perdra pas de vue que 1€ renouveau sera

pedagog1que ou qu 'i1 n'y aura pas de vrai renouveau"]

Ag secondaire cette fdis, on rappelle également 1'importance
du renouveau pédagogique tel que défﬁni précédemment et on ajoute,
comme moyen d'accroitre la persévérance scolaire,la nécessité

d,ouVrir la porte aux cheminements mu]tiples. Nous aborderons
cette derniére question dans le cadre du prochain chapitre.

I _ _ | o
Dans 1'en$emb1e,.1e,C.S;F. endosse 1'analyse faite par le MEQ du
phénoméne des abandons prématurés et, en.conséduence, reconnaft
1a pertinence des mesures ici proposées. Nous croyons en effet
que tant et aussi 1ongtemps qu'on n'aura pas fait tous les efforts
necessa1res pour actualiser 1a pédagogie au sens de 1'intégrer aux
problemes et réalités vécus quot1d1ennement par les clientéles,
d' une part, et fourni, d'autre part, aux 1ntervenants(es) les
supports mater1e]s necessa1res au diagnostic et @ 1'enseignement
carrectif, on ne pourra éviter Te cumul d'échecs condu1sant presque

_ dq facon 1nev1tab1e au décrochage des Jeunes.

Cependant, bien que 1'analyse du MEQ rencontre nos vues, elle
souléve néanmoins certaines interrogations. L‘essentiel‘dés
questions, sinon des craintes, que suscitent chez nous les propos

~du MEQ réside au niveau des convictions mémes du Ministére dans les

m%sures qu'il propose. Quand on constate tout d'abord que le

renouveau pédagogique promu s accompagne,certes,de la mise a la

dﬂspos1t1on des ense1gnants(es) d'outils pédagogiques mais que,
pqra]]é]ement d cet injection de matériel nouveau, il n'est
aucunement fait mention de perfectionnement des utilisateurs(trices), on

a hu mal & croire que le renouveau pédagogique recherché puisse

1. MEQ, op. cit., p. 30.

»
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&tre possible. I1 ne suffit pas de dire ou d'affirmer catégoriquement
qué les instruments d'évaluation ne doivent plus servir & sélectionner
ni & cataloguer les clientéles ou encore de déclarer que les appren-
tissages doivent coller davantage au vécu quotidien des jeunes. Encore
faut-i1 que les intervenants(es) soient eux-mémes au clair par rappOft
d 1'analyse de laquelle découlent ces affirmations. Nous ne sommes pas
du tout certaines que tous(tes) les enseignants(es) béné&ficient,
actuellement, des moyens ou occasions. nécessaires pour réfléchir sur
Teurs pratiques et effectuer les mises & jour ou changements qui
s'imposent. On ne peut donc s'attendre des enseignantS(es) qu'ils(elles)
révolutionnent leur pédagogie, parce qu'il s'agit vraiment ici d'une _
révolution de la pédagogie, sans autre support que les supports purement
matériels que le MEQ s'engage & produire (outils diagnostics, instruments
d'apprentissages correctifs, etc.). A voir‘1'insistahce accordée par

le MEQ @ qualifier le renouveau proposé de pédagogique, de méme que
1'accent mis sur le perfectionnement des maitres du niveau secondaire,
_'nous nous attendions & ce qu'il y aille de la méme énergie pour pro-
mouvoikvle perfectionnement des-intervénants(es) du préscolaire ét de
1'é1émentaire. De plus, devant les effets, notamment}é 1‘é1émehtque

et auvprésco1aire,'des derniéres compressions budgétaires et le

“silence du Tivre blanc SUr cette question, nous nous interrogeons
sérieusement sur les résultats possibles de la mission ici confiée

aux énseignants(es).

Nous ne pouvons non plus passer sous silence le fait que le MEQ, tout
~en affirmant, d'une part, que:

"... I1 convient, d&s le primaire, d'&liminer
certaines approches pédagogiques qui trans-
forment faussement les apprentissages de base
en "matiéres scolaires" ou "académiques" -
préalablement ennuyeuses et dans lesquelles
tout le monde ne peut pas réussir'(1).

et, d'autre part, que:

. le nouveau régime pédagogique privilégie
1'intégration des matiéres et des contenus
d'apprentissage, plutét que 1'addition de

~nouvelles disciplines qui, elles, seraient plus
“proches de la vie". I1 importe en effet que
toutes les matiéres favorisent 1'insertion
dans la vie réelle"(2).

1. MEQ, op. cit., p. 40.

2. ‘Ibid., p. 41.
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_ présente, néanmoins, certaines matiéres comme étant des "temps
forts et privilégiés de cette intégration.

"... Ce qui n'emp&che pas de'considérer certaines
d'entre elles (matiéres) comme des temps forts

et privilégiés de cette intégration: ainsi en
est-il, par exemple, des activités de formation
p]acées par le régime pédagogique sous les
rubriques "formation personnelle et sociale",
formation religieuse et morale et vie &conomique
et culturelle"(1). ~

Nous comprenons qu'il soit plus facile de répondre au-renoUveéu»
pédagOgiqué annoncé, dans le cadre des activités pédagogiques
éﬁumérées ci-haut. C'est en ce sens d'ailleurs que nous souhaiterions
péuvoir'interpréter ces éléments de discours. Cependant, quand on.
rémarque que le MEQ se référe a ces activités comme étant, dit-il,
“des temps forts et privilégiés de cette intégration", nous en
arrwons a croire qu'il accorde une autre significationa cet énoncé.

'Nous croyons, pour notre part, que les pr1or1tes devralent étre
portees davantage sur 1es apprent1ssages disciplinaires ‘de base

tg]s les mathématiques et 1g frangais, pu1sque c'est actuellement
dans le cadre de ces apprentissages que les distances‘é parcourir
pour atteindre les objébtifs'visés sont les plus grandes, puiSque
édalement, c'est sur la base de ces apprentissages que s'opérent,
dans Tes faifs et depuis longtemps, la sélection, 1'é1iminat§on, 
1'étiquetage, etc., par ailleurs tant dénoncés.

Qdelles seraient les conséquences, en termes. de se]ect1on, de ne
pas fa1re les mémes efforts de renouveau pédagogique lorsqu'il est
.quest1on de 1' enselgnement des disciplines de base telles le

' fran§a1s et les mathemat1ques? C'est 13, croyons-nous, une guestion
qg1 mérite qu'on s'y attarde Torsque 1'on cherche des éléments de .
réponses au probléme des abandons prématureés.

1. MEQ, op. cit., p. 41.
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Enfin, une derniére caractéristique du discburs du MEQ dui nous
incite a croire que le proposeur lui-méme (MEQ) ne semble pas,
apparemment du moins, tout d fait convaincu de la pertinence ni,
surtout, de 1'efficacité des mesures qu'il propose, réside dans

le maintien, ‘au secondaire, des filiéres du professionnel court.

Si le MEQ croyait réellement en 1'efficacité des mesures proposées,
maintiendrait-1i1 par ailleurs, comme i1 semble vouloir le faire,

les voies d'évitement de la trajectoire scolaire offertes notamment
par les filiéres du professionnel court? Nous traiterons'd'ailleuré;
de fagon plus explicite, de cette queStion dans le chapitre suivant.

Pour réduire au maximum le nombre des abandons prématurés, le MEQ
propose donc dans son livre blanc des mesures qui nous paraissent
porteuses de solutions réelles. Mais, encore faut-il que 1'insti-
gateur de ces correctifs, de méme que les principaux acteurs en
soient eux-mémes convaincus.

_Le C.S.F. est, pour sa part, acquis & la nécessité des mesures
proposées et, en conséquence, est d'avis:

- que, paralidlement au support technique Qéja prévu par le MEQ, il

'~ est essentiel que tous(tes) les 1ntervenénts(es) aupras des jeunes
puisseht acquérir ou réactivef, selon le cas, dans le cadre d'acti-
vités de perfectionnement par exemple, leurs connaissances par
rapport aux phénoménes sociaux, culturels, pédagqgiques et méme.
politiques, sous-jacents au probléme des abandons prématurés; il
ne s'agit pas de retourner les intervenants(es) a 1'école, mais
plutdt de leur fournir les moyens (disponibi]jtés et ressources)
nécessaires pour permettre les miées a jour et/ou changemenfs

souhaités;
/

- que les activités pédagogiques priofitairement concernées par les
efforts visant a intégrer les apprentissages au veécu des‘jéunes
soient celles qui débouchent sur 1'appropriation de la langue et .
des mathématiques;
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qu'en conséquence, les efforts consentis en termes d'outillage
et de perfectionnement soient prioritairement axés sur ces
champs d'apprentissage; le MEQ met lui-méme 1'accent sur ces

champs d'apprentissage lorsqu'il annonce qu'il entend supporter
le travail des enseignants par la production»d'odti]s pédago-
giques, mais i1 semble renoncer & cette priorité lorsqu'il

traite de la nécessité d'intégrer les apprentissages au vécu
des jeunes. : ‘



3.2 Les réponses du MEQ 3 1'orientation hat1ve et a la
spec1a11sat1on prématurée

Quand on parle de pkob]émes reliés d& 1'orientation hative et d la

24

spécialisation prématurée, on se référe noxamment'au fait que les v

Jeunes, dans-le systéme actuel, ont a choisir trés- tdt les orienta-

tions qui dicteront par.la suite 1'ensemble de leur cursus scp]airel.

On référe également au fait que ces choix sont d'autant plus préma-

turés qu'il sont hien souvent la conséquence directe, non pas d'un
choix réel, mais d'un cumul de déficits au niveau des apprentissages

qui a pour effet, on 1'a vu précédemment, sinon de mener & 1'abandon

pur et simple des €tudes, du moins de conduire vers les voies de -

formation .menant le plus étroitement et le plus rapidement possible
Le .

au marché du travail, quand ce n'est pas au marché du chdomage.

prob]eme de la spéc1a11sat1on hative nous renvoit ‘&galement au fait .'

- que les voies de formation existantes sont actue]]ement trés

cloisonnées, ce qui a inévitablement pour effet de renforcer les
problémes reliés plus spécifiquement & Ta spécialisation hative.
Ainsi, nqn'séulement choisit-on trés tot, vdire méme trop tot, s

on

orientation mais i1 s'avére, de plus, que les retours possibles

sur ces "choix" ne sont pas facilités. C'est méme. au

prix de pénalités importantes ayant pour effet, dans certains cas,

de décourager les clientéles que ces changements sont possibles.

Et 1'on pourrait poursuivre en parlant des difficultés de passage

d'un niveau 3 1'autre, notamment pour les étudiants(es) du secteur

professionnel offrant des programmes ne donnant souvent pas accés a

un niveau supérieur de formation. [
. {

1. On sait qu'actue]]ement, si on fait abstraction des facteurs socio-

économiques et culturels, c'est genéra]ement une fois comp]été
le secondaire III que les choix s'opérent, c'est-d-dire 3 1'age

d'environ 14 ans et ce, tant pour ceux et celles qui optent pour
le secteur professionnel que pour les autres qui poursuivent une
formation générale, via les familles de cours a option. Dans la

pratique, toutefois, ces facteurs 1nterv1ennent et la

précocité des choix professionnels s'en trouve significativement
~affectée via la réussite scolaire d' une part, et les stéréotypes

sexistes d'autre part.
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Lo
!

Eﬁfin 1 or1entat1on hative et la spéc1a11sat1on prématurée référent
ega]ement aux types de formations offertes plus particuliérement en
format1on professionnelle, format1ons qui sont trop souvent axées sur
11 apprent1ssage de certaines tdches reliées @ 1'exercice de métiers
part1cu11ers et que les auteurs du l1vre blanc du MEQ qualifient .
eux mémes de "po1ntues

Si on veut parler maintenant des problémes rencontrés plus spéci-
fiquement par les clientéles féminines en regard de cette question,
i} nous faut ajouter certaines données a celles que nous venons
d]exposer. ‘

| o : _ _
Nous devons insister notamment sur le fait que la culture, avec
1és stéréotypes sexistes qu'é]]e continue de véhitu]er n'est
aucunement 1nf1uencee par les d1spos1t1ons prévues au régime
pedagog1que et ne contribue pas moins pour autant & dicter, et ce
de fagon trés précoce, les cheminements sco]a1res des filles et 'des
gargons On reconnalt toutes, voire: méme tous, que 1'école ne.
reuss1t encore que trés faiblement 5 contrer ces choix dictés par
1a culture. Auss1, ce n 'est plus & 14 ans] que la petite f111e
fa1t son choix pour 1es techniques de secrétariat et le pet1t

gargon pour les techniques physiques, mais bien avant.

Eﬁ outre, les prob]émes d'orientation précoce‘et de spécialisation
pﬁématuréé prennent d'autant plus d'acuité chez les filles qui
semb]ent encore sous-estimer plus que 1eurs compagnons les bénéfices
d'une formation pro]ongeez, 1ndependamnent d'une réussite sco1a1re
souvent supérieure a celle des gargons etse cantornent d un nombre

- restreint de spécialités conduisant de surcroit a des métiers sous-
bayés quand'i]s ne sont pas tout sfmp]ement appelés & disparaitre.

I

1)

Age théorfque ol s'op&rent les choix. Voir note au bas de la
2. Mireille Lévesque, op. cit.,

|
} page précédente.
|
!
!
i
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Quelles sont les réponses que Te MEQ entend apporter pour remédier

a ces situations? Via les mesures proposégs’pour contrer le

- phénoméne des abandons prématurés, le MEQ présénte, croyons-nous,
certains é1éments de réponses 3 1'orientation hative, dans le sens
’ou cette orientation se trouve précipitée'et'conditionhée»par le
réussite scolaire. Ces meéures;‘bien qu'elles nous soiént

apparues adéquates, avec certaines réserves cependant1, ne permettent
pas pour autant de résoudre’1'ensemb1e des problémes exposés ici.

Que peut faire 1'école par rapport aux problémes engendrés par des

- choix prématurés et dont les cdnséquences sont, on le sait, trés
contraignantes?. Que peut faire 1'école, non seulement pour ne pas
inciter les jeunes a faire des choix déterminants de fagon préma-
turée, mais éga]ément pour contrer les incidences culturelles en
matidre de choix professionne]s? C'est @ 1a lumiére de ces interro-
gations que nous aborderons les propositions dites de renouveau

annoncées par Te MEQ. Nous tenterons donc'de dégager ici, de
1'ensemble des propositions ministérie]]es, celles qui nous paraissent’
'COnstituer des &léments de réponses aux questions posées. Nous

- aborderons ces mesures en les regroupant selon qufe11es s'inscrivent
tout d'abord dans le contexte du report de la spécialisation tel
qu'annoncé par le MEQ comme premiére réforme apportée au niveau
secondaire, pdur ensuite traiter plus spécifiquement de la question
du décloisonnement. L'ensemble de ces mesures devrait nous fournir
des indications quant 3 Ta volonté du Ministére de faire en sorte
que 1'école n'incite plus les jeunes & faire des choix déterminants
~de fagon prématurée. v ’

Dans un deuxiéme temps, nous aborderons le second volet de la
question posée, a saVoir; qu'est-ce qui, dans le livre blanc du
MEQ, est de nature é,faife>en sorte que 1'école puisse ¢ontrer.1es
incidences culturelles et socialeé en matiére de choix professionné]?

1. Voir le chapitre sur 1e$ abandons.
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|
312.1 L'éGcole qui”incite'ou h'incite plus les jeunes & faire des
' choix déterminants de facon prématurée

3/2.1.1 Le report de la spécialisation via 1'option prise pour

une formation de base plus riche et plus solide

Ainsi que nous 1'avons déja signalé antérieurement, 1é_MEQ annonce
officiellement ses couleurs en matiére de fqrmation~de base.

- "Le meilleur. investissement consiste toujours

~en une solide formation de base, préalable .
essentiel 3 toute spécialisation valable et &
toute mobilité positive: cela, des pays
hautement industrialisés en ont tiré toutes

-les conclusions. A telle enseigne que,

a 1'expérience tend d@ le montrer, un éléve
ayant complété une formation secondaire, méme
non spécialisée, dispose de plus d'atouts

| qu'un &léve qui quitte 1'école avec une forma-

| " tion de base tronquée au profit d'une forma-

~ tion professionnelle trop pointue et trop
courte pour &tre s1gn1f1cat1ve et porteuse
d'avenir"(1). .

|

'Cette format1on de base, qui devra dorenavant 1nc1ure une prépara-
tion a la vie active ainsi qu'une format1on d la techno]og1e est
donc vue comme un préalable essentiel 3 toute spécialisation.

C;tte option pour un enrichissement de la formation de base
1mp11quant des changements, tant dans sa durée que dans son
cqntenu, n'‘exclut pas pour autant qu'une formation professionnelle
sdit'd?spensée au niveau de 1'école secondaire.' Elle impliquerait
cépendant 1'exclusion d'une formation professionnelle dite trop
"ﬁointue“ pour ne dispenser qu'une formation professionnelle,

spec1a]1see s1 poss1b1e , ainsi définie:

|
1! MEQ, 0p. cit., p. 46. .



- 28

<

"... cette formation doit &tre assez poussée -
‘pour permettre de faire face aux changements.
technologiques, voire pour y participer acti-
vement, mais assez large et polyvalente pour
permettre 1'adaptation, la mobilité, le
recyclage et le perfectionnement”(1).

De facon plus concrdte encore, le MEQ ajoute que cette formation
s'acquerrait généralement aprés la cinquigme année du secondaire

et qu'elle aurait une durée pouvaﬁt aller de moins d'un an 3 deux

ans, dépendamment de la complexité des métiers en causez. On

~ajoute également que cette formatioh professionnelle serait ' -
dispénsée selon des modes d'organisatidn qui favorisent 1'insertion
progressive en milieu de travail et dans un cadre général ol les |

liens école-industrie seraient plus étroits3. Enfin, on note
1'accessibilité a ces programmes de formation professionnelle pour

"tout dip1omé du secondaire, quels que soient les cours d option

qui auront &té suivis"®.

C'est donc, de 1'affirmation méme du MEQ, le reportvde.la formation
professionnelle aprés le secondaire V qui est ici préconise.
Cependant, lorsqu'on parle de report, on dit bien qu'il serait le

- fait de la majorité et non de la totalité des é&léves. De plus,

conformément a ses intentions de privilégier la voie des cheminements
‘ multiples plutdt que celle conduisant "...3 1'uniformisation et 3§ la
5, le MEQ présenfe
différenteslouvetgures ayant pour effet de permettre de s'engager

normalisation des cheminements d'apprentissage"

plus tdt (c'est-d-dire avant la fin du secondaire V) dans une
formation professionnelle. Nous rappelons ici briévement chacune
de ces ouvertures possibles ainsi que certaines des questions
qu'elles soulévent.

MEQ, op. cit., p. 53.
Ibid. |

Ibid., p. 54 (on parle ici "d'expérimentations plus poussées de forma-

tion en alternance", de modifications de calendriers et des .~ .
horaires, dans le sens de les "rapprocher des calendriers et des .
horaires du-monde du travail").

4. Ibid.
Ibid., p. 46.
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On sait, tout d' abord que les propos1t1ons du MEQ auraient pour>
effet d'ajouter aux familles de programmes a option déja of fertes
en secondaire III, IV et V une nouvelle famille axée sur des
activités d'é&ducation technique ou technologique. Se rapportant
a'ces nouveaux choix possibles, on précise que les étgdiants(es)_
qui auraient opt& pour ces cours pourraient se les voir créditer:
'eﬁ formation professionnelle. " Tels que présentés, ces nouveaux
cours a option présenteraient ainsi une particularité par ailleurs
absente des cours figurant dans 1es autres familles. On ajoute
cependant que le fait d'opter pour ces programmes d'éducation
techno]og1que, bien qu'ils pu1ssent €tre crédités en formation .
profess1onne11e, n'aurait pas pour effet "d'inscrire forme]]ement"
ceux(ce11e§) qui en feraient le choix dans une filidre de la

formation profeSsionne]]e].

Cgtte premiére ouverture, bien qu'alléchante a priori, souléve
néanmoins certaines interrogations. Ainsi, par exemple, comment
péut-on cbmprendre qu'une formation que . 1'on prétend par ailleurs
non spécialisée, puisqh'e]]e s'inscrirait dans le bassin des cours
d option de,]a;formation de base, puisse se voir reconnue équiya]ente
i une formation professionnelle que 1'on qualifie fantat de forma-
_tfon de base, tantdt de formation possiblement spécia]isée? Peut-on

o pénSer'que, bien que 1'intention du Ministére, en faisant. état de

ces propositions en matiére de formation téchno]ogique, ne soit'pas
de conduire formellement les inscrits(es) a ces cours dans une

: fi]iére de 1a formation professionne]]e, dans les faits cependant,
1es ‘mesures proposées n'aient pas un tel effet? Serions-nous trop
.susp1c1euses en y voyant une facon de plus pour les filles de se
détourner des mathématiques et des sciences, dont on conteste
‘1'exclusivité des titres de noblesse bien sir, mais dont on ne peut
nier 1'importance en termes d'accds & des é&tudes prolongées

et plus diversifiées, de méme qu'a'des‘OUVertures plus prometteuses
‘sur le marché du travail?

1. HEQ, op. cit., p. 51.
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Nous souscrivons, pour notre part, au fait que les jeunes, filles ou
gargons, et peu importe le secteur de formation emprunté par la
suite, aient accds 3 une formation technique dans le cadre de leur
formation de base. Nous y voyons méme une contribution importante &
la désexisation des choix profeésionne]s et des:rﬁles'sociaux, dans
la mesure, toutefois, ol cette formation ne reproduit pas, & sa
fagon, la distribution sexiste des rdles: soit en réservant volon-
tairement ou non certains apprentissages aux garcons et certains
autres.aux filles, soit encore en se restreignant d offrir 3 toutes et
d tous, filles et garcons, une formation technique axée exclusivement
sur des rdles ou fonctions de travail traditionnellement réservés |
aux hommes. | '

Nous demeurons toutefois perplexes devant les effets possib]és des

" mesures adoptées par le MEQ. Plutdt que d'en faire une nouvelle
famille de programmes inscrite dans le bassin des cours & option,

nous nous demandons s'il n'aurait pas été plus pertinent de s'avancer
davantage du c6té des matidres ob]igatoires, quitte & offrir certains

~ de ces cours en option, tout en évitant.toutefois d'en faire des

outils donnant plus facilement accés par la suite & la formation
professionnelle. Une autre hypoth&se de travail aurait pu consister
& promouvoir et expérimenter des apprentissages plus intégrés. Ainsi,
par exemple, plutdt queAd'offkir d'une part des cours de mathématiques
et, d'autre part, des cours de fofmation d la technologie, on -aurait
pu.penser 3 promouvoir une pédagogie ol les deux types d'apprentissages
se conjuguent.. Une telle approche ne répohdrait—e]]e pas d'ailleurs

a& 1'objectif du MEQ d'intégrer les apprentissages au vécu des clientdles?

Un deuxidme moyen de commencer plus tdt la formation professionnelle
réside dans la mise sur pied de programmes dits "intégrés de forma-
tion professionnelle”.

. un programme intégré de formation profes-
sionnelle, c'est-d-dire un programme qui poursuit -
simultanément les objectifs de 1'école secondaire
et ceux de.la formation professionnelle"(1).

1. MEQ, op. cit., p. 56.
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Ces programmes seraient offerts aux étudiants(és) qui éukaient

16 ans aprés avoir réussi la quatriéme année du secondaire. Ils
auraient une durée de deux ans et conduiraient simultanément & un
-'diplﬁme d'études secondaires (D E.S.) et au dip1dme d'&tudes
phofessionne]]es Ces nouveaux programmes, présenté@s par ailleurs
cdmme un moyen d' év1ter que trop de jeunes quittent les études

sans avoir obtenu ‘une formation profess1onne]1e va]ab]e, demeurent
'encore tras 1mpa1pables et nous nous demandons en quoi ils d1fferent
fondamentalement du professionnel long actue], si ce n'est qu'ils
pdurraient,§'appuyer sur une année de plus de formation de base. On
ne voit pasﬁnon_plus tras bien.en quoi cette deuxiéme option pourrait
8tre fondamentalement différente de 1'ouverture décrite précéderment.
D'un autre cOté, interpréte-t-on mal les propositions du MEQ quand:
on comprend que via les nouvelles structures propoéées, 1a»formation
acquise pourrait s'avérer somme toute trd&s apparentée selon que 1'on
ait opté pour le modéle de la majorité (secondaire V, options dans
1és cours techno}ogiqdes'et formation professionnelle d'une durée de
032 ans) ou prr}]a formule des programmes intégrés (secondaire IV
plus deux ans de formation intégrée)? La principale différe?ce'est-
elle que les étudiants(es) seraient regroupés différemment et sous des
dénominations_différentes? QUe]s seraient alors les critéres sous-
jacents a ces régroupements? Dans 1'é&tat actuel dés propoSitions du
MEQ, plusieurs hypothéses ou interprétations sont possibles. 'Le‘
moins'qu'on puisse dire, c‘est'qu'e1]es gagneraient grandement a
éfre mieux explicitées, si on se place, notamment, du point de vue
des utilisateurs(trices).

Aprés avoir parlé de 1' accred1tat1on en format1on professionnelle
de niveau secondaire des programmes d'activités techno]og1ques
d'une part et, d'autre part, de 1' instauration de nouveaux pro-.

- grammes intégrés, il nous faut maintenant s'attarder aux réaména-
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gements que le MEQ entend apporter aux filiéres du prdfessiohne]
court. Ainsi en est-il de la troisiéme possibilité d'amorcer ;
plus tot la formation professionnelle qui, régle générale, ne
devrait pas &tre entreprise avant la fin d'un.secondaire V, selon
les propositions du MEQ. Plutdt que d'opter pour 1'élimination
de ces filidres, le MEQ est d'avis qu'il faut les réaménager en
profondeur. |

Pour tenter de décrire ces changements, on ne peut s'emp@cher de
citer textuellement les propos du MEQ:

"Parler ici de réaménagement en profondeur du
"professionnel court", c'est proner essen-
tiellement trois changements institutionnels.
D'abord, en premier lieu, c'est s'engager, par
un renouveau suffisamment vigoureux de la
pédagogie, d réduire au minimum le nombre
d'éléves déclarés inaptes a atteindre les
objectifs de 1'école secondaire... Deuxiéme- ..
ment, c'est supprimer une dénomination-souvent

- trompeuse... en troisiéme lieu, c'est
réaffirmer la responsabilité de 1'école

. secondaire de poursuivre, avec tous les groupes
d'éléves, les objectifs d'une formation de.
base jugée nécessaire 3 la conduite d'une
vie..."(1).

Bien que_ces'voeux soient fort louables, nous avons &té pour le moins
surprises de voir qu'ils servaient 3 définir ce que le MEQ entend
par "réaménagement en profondeur”.

Celui-ci parle, ensuite, de Ta nécessité d'établir des cheminements
particuliers dont les objectifs seraient les suivants:

“Centrés sur des objectifs de formation de
base et de préparation & la vie, ces chemine-
ments devraient s'inspirer des mémes objectifs

1. MEQ, op. cit., p. 57.
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- que les cheminements réguliers et grdce d une
plus grande importance accordée d 1'éducation

. technologique et & la préparation & la vie

b active, tenteraient d'assurer au mieux le déve-

C]oppement personnel et 1'insertion soc1a1e

~.des jeunes concernés"(1).

|

N .

I? ajoute<éga1ement que ces‘étudiants(eS) pourraient avoir accés "a_
'1jensemb1e des programmes facultatifs d'éducation technologique"
et qu'ils(elles) devraient méme ' 1ndépendamment de leur niveau de
réuss1te en langue maternelle et en mathémat1que", "pouvo1r suivre
'avec les autres é€léves la. p]upart des autres cours (géograph1e,
art,_etc_"

A 1 age de 16 ans 1nterv1endra1t pour ces. etud1ants(es) la mise en
place de "programmes personna]1sés" offrant une formation dans des
met1ers non spec1a11sés, débouchant sur une attestat1on officielle
de formation et mettant 3 profit le principe de 1'alternance
eco]e-trava11 Ces programmes seraient, en outre, sous‘1‘aﬁtorité
de 1'école mais s'opéreraient, dit-on, en co11aborat1on avec les
e$p1oyeurs, les travailleurs et les organ1smes communauta1res
Quant aux modalités plus concrétes et plus spéc1f1ques d'opéra-
t}onna]1sat1on de ces "chem1nements part1cu11ers", elTles seront,
semble-t-i1, soumises sous peu_ i la réflexion de groupes de travail
ia&xque]s des éducateurs(tfices) seront invités(es) a participer..
Véila pour ce qdi est du réaménagement en profondeur auquel le

M%Q entend soumettre les actue11és:ff1jéfes du professionnel court.

!

Téut en étant conscientes qué ce qui hods est proposé ici ne
"cénst1tue que 1'esprit d'un renouveau & venir, nous demeurons
néanmo1ns sceptiques quant 3 la réelle profondeur du renouveau

» annoncé tout d abord parce que le MEQ ne semble pas avoir pris

1 opt1on d'abolir ces f111eres ma1s aussi parce que ce qui est ici

1
| o |
1? MEQ, og. cit., p. 57.

{
i
i
i
i
I
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proposé ne nouS parait pas profoddément‘différent de Ce'qui existe
déja. De plus, on dit vouloir intégrer ces &tudiants(es) dans
1'ensemble des cours autres que frangais et_mathématiques. Cette
option & 1'intégration est intéressante mais, en 1'absence de
mesure d'appoint, h‘y a-t-1i1 pas 1ieu de penser qu'elle puisse
donner lieu & des expériences encore plus troublantes que celles
auxquelles ces Etudiants(es) sont déja confrontés(es)? Pourquoi
avoir parlé "d'intégration” au niveau de certaines disciplines
seulement? Pourquoi ne pas avoir décidé d'abolir ces filigres
‘puisque, ayant prislle parti de traiter le probléme & la racine
et moyennant la confiance et les énergies consenties dans les
mesures proposées au chapitre des abandons, on peut sérieusement
penser que des besoins de chéminements particu]iers;‘te1s que
définis ici, ne proviendraient que d'une infime minorité de Jjeunes?
Pourquoi'ddnc ne pas avoir fermé ces filiéres pour considérer les
possibi1ités d'accroTtre'les'sérvices d'aide pédagoqique individuels
aux jeunes présentant des'difficu1tés'particuliéres? Pourquoi ne = -
 pas prendre‘optﬁon_deicbnjuguer.tous les.effortsvafin de permettre
d ces jeunes d'acquérir Te maximum de la formation de base offerte
"2 la majorité? Si la hoUveT]e,fOrmation de base doit réellement
‘permettre une préparation plus adéquate @ la vie active, en quoi

un profi]»spécfa].débouchant sur des métiers non spécialisés est-il
préférab]e? Pdurquoi, par ailleurs, réserver les programmes dits
personna]isés 3 une catégorie de la client&le alors qu'on prétend
vouloir favbrisér'“1a‘poursu1té différenciée des objectifs
‘d'apprentissage"” et ce,ipour 1'ensemble de la clientéle?




35

Si on fait un rapide bilan de ce qui précdde, il nous semble donc
que les mesures ici proposées., bien qu'elles soient explicitement

' associées a des objectifs auxqueTs on ne peut que souscriré, tels
1'enrichissement de 1a formation de base, 1'intégration d'activites
3 caractére technologique dans la formation de base et. la possi-
'bﬁ]jté d'atteindre des objectifs de formation par des cheminements
différents, n'apportgnt pas pour autant les réponses souhaitées

aux problémes de 1‘orientation_h$tive. Nous doutons donc sincére-.
ment que les mesures ici rapportées soient de nature a contrer les
pfob]émes-par ailleurs dénoncds. On annonce le report de la forma- .
tion professionnelle aprés le secohdaire V; par contre, on offre
également toute une série‘d'avenueéiperméttant de contrer ce report.
on énonce toutefois que 1a formation professionnel]é dispensée en
sécondaire VI et VII serait accessible & 1'ensemble des diplomés(es)
du secondaire, quelles que soient les options inscrites 3 leur
curriculum, et c'est 1a une donnée importante, puisque 1'absence
d'une telle garantie n'aurait fait que confirmer définitivement
certains effets appréhendés. '

On se retrouve,néanmoins, avec une série de filiéres qui différent
peu, apparemment du moins, des-fiTiéres actuelles. Pour les filles
-qui, 3 venir jusqu'a 1981, optaient encore plus volontiers que leurs
compagnons pour la formation professionnelle, la situation risque
fort de'demeufer-inchangée, 3 moins que les programmes optionnels
d'apprentissage 3 1la technologie tels que présentés ne leur offrent
une occasion de plus d'opter pour une formation débouchant p]us
rap1dement sur le marché du travail. D'autre part, en maintenant
aussi ouvertement des filidres permettant d'abréger sa formation,
cro1t—on réellement fourn1r_aux_ense1gnants(es) un contexte institu-
tionné]isusceptib1e de suppokter 1é§ efforts de renouveau pédagogique
a¢xque]s i]s(e11es).sont‘ardemmént'conviés(es)?
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Dans le prolongement de cette réflexion sur le maintien de
: I _

filiéres’ trés apparentées aux filiéres actuelles, on ne peut
passer sous silence les interrogations suscitées par 1'intrusion
d'un nouveau dip1ome de formation professionnelle au niveau cégep.
Ainsi, si 1'on comprend bien les propositions ministérielles, i1
s'agirait d'ajouter au niveau de la formation professionnelle
dispensée au cégep un nouveau dipidme, le C.E.C. (certificat
d'études collégiales) actuellement réservé aux adultes. Nous
_comprenons les intentions exprimées par le MEQ pour appuyer
1'instauration de cette nouvelle filiére pouf les jeunes. Nous
n'appréhendons pas moins cepehdant les effets peut-&tre non
escomptés d'une telle option. Peut-on faire le pari que les
principaux effets soient de 1'ordre de 1'&limination progressive
du diplome d'études collégiales tel qu'on le connait actuellement,
d'une tendance plus marquée chez les filles & opter pour cette
formation abrégée et, dans le méme sillon, une justification de
plus aux inégalités salariales dont ces dernigres sont victimes
“sur le marché du travail? o

Nous ne prétendons pas &tre en mesure de répondre & ces questions,
mais elles méritent néanmoins d'8tre formulées. ' '

1. Cette hypothese de maintien de filiéres distinctes se renforce
lorsqu'on regarde les propositions faites en matiére de
perfectionnement.
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. ' 3.2.1.2 Réponses du MEQ aux cloisonnements . inter-secteurs
’ et inter-niveaux

Y A‘plusieurs reprises, dans son livre blanc, le MEQ fait allusion

| - aux problémes engendrés par 1'étanchéité des frontiéres existant
entre les différents secteurs de formation, voire méme entre les
voies figurant & 1'intérieur d'un méme secteur (on se réfare ici
pﬁus spécifiquement au secteur de la formation professionnelle)
aﬁnsf qu'entre les différents'niveaux de formation, secondaire VS
cp]]égia] notamment. Nous avons nous-mémes soulevé ces problémes
aiplusieurs reprises et rappe]é, dans le cadre de ce documentj
les effets négatifs que ces cloisonnements entrainent, principale-
ment lorsqu'ils renforcent les phénoménes d'orientation hdtive
et de spécialisation prématufée. Nous tenterons ici de dégager du
livre blanc du MEQ les propositions de réforme religes de prés ou
de loin 3 la volonté du Ministére diapporter deé_correctifs aux

‘cioisonnements actuels, volonté par ailleurs clairement formulée
. ' ag chapitre des cibles priorit'a'iresz.

Pbur traiter de cette'question, nous avons regroupé les mesures
pfoposées selon qu'elles réfdrent tout d'abord aux cloisonnements ‘
e*istant entre les niveaux de formation, @ savoir secondaire versus
:céllégia1'et; en deuxidme lieu, au cloisonnement prévalent entre
1gs secteurs de formation, tant au secondaire qu'au collégial.

2 : 3.2.1.2.1 Le déc]oisonhement inter-niveaux

€ " Au dela des réserves exprimées jusqu'd maintenant, i1 nous faut
insister sur ce que nous qualifions d'effort majeur consenti par -

-

1. Voir & la page 23 du chapitre précédent.
2. MEQ, op. cit., p. 30. '
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lé Ministére et qui, selon hous, s'inscrit parfaitement dans la
recherche de solutions visant & contrer les effets d'une orienta-
tion hative. Cet effort majeur réside selon nous au niveau de
1'application du principe de "1'unicité du dipldme d'éEtudes
secbndaires"], principe se traduisant comme suit:

“tout comme pour les autres groupes de cours
d option qui seront déterminés dans d'autres
types de disciplines... ces programmes d'é&du-
cation technologique seront considérés et
dispensés comme des activités de formation

de base faisant partie intégrante d'une forma-
tion générale et donnant accés 3 1'unique
dip1ome d'études secondaires (D.E.S.) déja
défini par le nouveau régime pédagogique et.
rendant 1'étudiant admissible & tout pro-
gramme collégial de formation'"(2).

Si on comprend bien 1es'propos du MEQ, les étudiants(es) ayant
complété le secondaire, que ce soit par la voie réguliére ou par
celle des programmes intégrés, obtiendraient un dip1dme unique
(D.E.S.) leur donnant accés directement & n'importe quel programne
offert au réseau co]]égialQ Si tel est le cas, Ta situation
actuelle serait significativement améliorée. Bien que le maintien
des filigres tel qu'explicité précédemment demeure dans ce nouveau
" contexte encore problématique, les possibilités pour la majorité
des étudiants(es) de se sbrtfr des piéges actuels seraient,
néanmoins,significativement accrues. Le C.S.F. se réjouit donc

de cette mesure dont la portée aurait du &tre rendue plus
explicite dans le livre blanc du MEQ et ce, d'autant plus qu'elle
suppose pour permettre une réelle accessibilité de fait des change-
ments majeurs dans les contenus de formations offertes d 1'un et
1'autre niveaux (secondaire etvcégep). Ces changements constituent
selon nous, une condition essentielle, sinon. "1'unicité du D.E.S." ne
demeurera qu'une vaste fumisterie.

1. MEQ, op. cit., p. 47.
2. Ibid., p. 51.
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DL coté des actuels(les) gradués(es) du secondaire, tant dans le
secteur profe551onne1 que général, nous ne connaissons pas trés
b1en,toutefo1s,1es avenues qu'on leur réserve Le MEQ demeure

non explicite sur cette quest1on, se contentant d' aff1rmer que les
1 portes doivent s'ouvrir pour ceux et celles qui détiennent actue11e-
ment un dipldme de formation profess1onne11e].. Nous croyons, pour
nbtre pakt, que des mesures de transition doivent &tre prévues &
cet'effet,' Dans cette optique; nous réclamons qu'une priorité
d'accds a ces formules ou programmes de transition soit accordée
aux filles inscrites (ou‘ayant_déja>comp1été une formation) dans .
'dés programmes de formatiqn débouchant'sur des métiers en voie de
disparition, compte tenu des dévé]oppements technologiques, de
maniére a leur permettre de changer d'orientation et d'accéder
éventUellement au CcEégep a des programmes auxquels la formation
acquise (ou en voie d' acqu151t1on) ne leur donne pas accés.
actue]]ement A

_D'autre part, outre T'unicité du D.E.S., nous reconnaissons égale-
'Amentvla pertinence, 1a nécessité aussi bien que ];urgence "de
mettre au point un systeme efficace de reconnaissance des acqu1s"2
C,est 1a, selon nous, une condition essentielle a toute_forme de
décloisonnement, condition qui se pose autant pour les jeunes que
pbur 1e$ adultes. Nous espérons donc que le MEQ saura affecter
tbutes les énergies nécessaires, tant humaines que techniques et

financiares, a la réalisation de ce projet.

Ehfin, conformément au principe de la reconnaissance des acquis et
d la nécessité de prévenir toute forme de déqualification de la
formation, nous insistons pour que la formation professionnelle

offerte en secondaire VI et VII puisse &tre reconnue d une
personne qu1 désirerait poursu1vre ses études au niveau cégep

1.. MEQ, op. cit., p. 66.
2. Ibid., p. 77.



3.2.1.2.2 Le décloisonnement inter-secteurs

" Au niveau secondaire tout d'abord, on rappelle que le nouveau
régime pédagogique oblige toute la population étudiante & suivre
un cours d'initiation i la techno]ogie]h A cette premiére donnée,
le MEQ ajoute, comme nous 1'avons déja signalé, une nouvelle voie
optionnelle d'acquisition de la formation de base'axée sur la
formation 4 la technologie. A la rigueur, on pourrait ajouter
ici, comme piste de décloisonnement, la volonté d'intégrer les |
étudiants(es) du professionnel court “rebaptisé" dans les cours
offerts‘aux_autres étudiants(es) & 1'exclusion, semble-t-il, des

cours de mathématiques et de frangais.

Tout compte fait, les mesures susceptibles de rejoindre 1'objectif
du déc]oisdnnement inter-secteurs nous semblent assez faibles.

Nous souhaiterions, quant & nous, que le MEQ aille plus loin dans
les changements qu'il propose et ce, tant par le b1a1s de 1la
formation techno]og1que2 que par celui de 1'abolition des filiéres
au niveau du secteur profess1onne1

Si on se situe maintenant au niveau colliégial, les propositions
majeures semblent 1iées aux hypothéses de constitution de troncs
communs 1mp1iqUant différents programmes de formation profession-
nelle, voire de "troncs communs pouvant -méme inclure des modules
du général et du professionne]"3._ On ajoute éga]ément que 1'on
pourrait inviter les étudiants(es) inscrits(es) dans 1'un ou
1'autre secteur de formation a diversifier leurs champs d'interét.

1. MEQ, Réglement concernant le régime pedagog1que du secondaire,
1981, article 31, p. 39.

2. Voir 3 ce sujet notre commentaire & la page 30.
MEQ, op. cit., p. 72.
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On ne prévoit cependant pas de mécanismes cdncretswsusceptib1es

de bermettre la diversification souhaitée. La seule traduction
concréte s'applique au C.E.C., dip1dme qui n'est actuellement pas
accessible aux jeunes et dont la principale différence par rapport
au D.E.C. proféssionné] réside dans la diminution du nombre de
cours obligatoires, des cours de ph11osoph1e, de francgais et
d“éducation phys1que &tant soustraits.

A!1'exclusion toutefois des allégations entouréht la question du
C.E.C., nous sommes tentées d'appuyer les mesurés ici proposées.
Nous espérons cependant que le Ministére saura faire preuve de plus
dfénergié‘dansbla concrétisation des mesures proposées qu'il en a
mis pour les expliciter dans son livre blanc. Sans vouloir &tre
trop peésimistes, nous craignons malgré tout qu'il veuille mettre

-

plus d'énergie i défendre le dossier de 1'intégration de 1a forma-
tion des adultes a celles des jeunes qu'd supporter les objectifs
dé po]yva]ehée et de décloisonnement inter-secteurs au hiveau du
cegep " C'est du moins une autre des 1nterrogat1ons suscitées par
1'apparition soudaine, au n1veau de 1a formation profess1onne11e des
Jgunes, du C.E.C. actue]]ement réservé’ aux adultes.
Avant de clore le sujet du c]oisonnémént, nous qudrions simplement
' ouvriflici une\bréve parenthése sur 1'idée de la carte nationale
de la formafioh professionnelle contenue dans 1es-prqpositions du
MEQ. Nous comprenons que ces idées de "carte nationale" et de
"centres d' exce]]ence pourraient s'inscrire dans un objectif de
revalorisation de ]a formation professionnelle et de rentabilité
économique. Cependant, i1 faudrait insister encore davantage sur
les objectifs d'accessibilité et de décloisonnement qui y sont
également en cause, compte tenu, notammént, des disparités régionales
et des compressions budgétaires. ‘ |
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3.2.2. L'Bcole qui assume Ou non sa kesponsabi]ité de contrer
‘ les incidences culturelles et sociales en matiére de
choix profess1onnels

Dans']é cadre de'1a>féf1eXion faite jusqu'a'maihtenant, nous avons
pu identifier des options prises par le MEQ et qui, moyennant
certains aménagements, tantdt majeurs, tantot mineurs, pourra1ent
faire en sorte que 1'école incite moins que par le passé les
Jeuqes a s'orienter de fagon prématurée, options qui également

introduiraient pTus de'souplesse'dans la trajectoire sco]aire].

Au
deld de ces commentaires, nous voudrions mettre 1'accent ici sur la
volonté du MEQ "de favoriser 1'élargissement et la diversification

des choix professionnels faits par les fﬂ]es“2 et, plus globale- "

ment encore, sur 1'importance qu'il accorde au fait que 1'Ecole

"assume sa responsabilité de contrer les incidences culturelles et
'sociales en matiére de choix professionnels.. ‘

Quand on parle d'incidences culturelles et sociales en matiére de
choix professionnels, onse référe, entre autres choses, au fait que la
culture conditionne différemment le cheminement scolaire des filles

‘et'des gargons et, qu'au dela des dispositions organisationnelles

I

prévues par l'école,_les stéréotypes culturels ne continuent pas
moins d'affecter différemment les jeunes.selon qu'ils sont de sexe
masculin ou féminin.

Pour confrer ces phénoménes, les auteurs du livre blanc sur la
formation prdfessionne]]e des jeunes mettent de 1'avant diffé-
rentes mesures dont les éléments essentiels gravitent autour de
la désexisation des pratiques. On parle aussi de la nécessité de
mettre 4 la disposition des différents(ﬁs) intervenants(es) auprés

1. Nous pensons notamment jci aux mesures identifiées au chap1tre
du décloisonnement inter-niveaux. :

2. MEQ, op. cit., p. 31.
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des jeunes des outils non sexistes, de promouvoir, dans le cadre
d'activités de perfectionnement, "des modéles socio-culturels
"] On rappelle aussi 1'engage-
ment du MEQ dans le cadre du projet Pareille, pas pareils, destiné

au niveau présc01a1re2a1ns1que les réalisations du Ministére via

exempts de discrimination sexuelle

son centre d'information scolaire et professionnelle dont 1'essentiel
du mandat consiste d& produire et diffuser des outils dont une des
caractéristiqués serait d'étre éxempts de modéles sexistes3; On
ﬁar]e enfin de la nécessité de réaffirmer 1'importance des services
d'orientation et d'information scolaire et professionne11e4.

chtes ces mesures sont évidemment trés importantes. Elles sont
cependant nettement insuffisantes. Nous sommes décues de voir

-

qu'encore aujourd'hui, le MEQ réduise-]es démarches & entreprendre

'du fait de tenter d'extraire des‘pratiques et du matériel dispo- -
nible, les données discriminatoires.

Nous nous &tonnons en outre de constater que tout en rappelant
1'importance des services d'orientation et d'information scolaire

'i professionne]]e on reconnaisse que ces services ont récemment
&t victimes des compress1ons budgétaires, sans pour autant annoncer
1es moyens qu'on entend prendre pour en reaff1rmer la nécessité.

Nous remarquons de plus qu'a ce’ chap1tre, on n'ait méme pas
mentionné 1'utilisation du programme Vire-Vie.

En somme, les propositions annoncées par le MEQ demeurent encore

. trés Toin des mesures de rattrapage qui s'imposent. Nous ne

1. MEQ, op. cit., p. 60.

2. Ibid., p. 39.
3. Ibid., p. 79. | )
4. Ibid.
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croyons pas'que 1'école saura réellement remplir sa "mission"
consistant a surmonter "les clivages sociaux et sexue]s"] sans

opter pour des mesures plus offensives.

C'est donc profondément insatisfaites des réponses ici apportées
par le MEQ que nous réitérons 1'importance et la nécessité de
concrétiser au plus tét les options suivantes, a savoir:

- que 1'école voit a ce que tous et toutes, filles et garcons,
acquiérent une connaissance &gale de tous les secteurs de
travail (avec informations sur les conditions de travail, Tles
prévisions de main-d'oeuvre, etc.);

- que tout(e) conseiller(ére) en orientation inscrive dans les
objectifs fondamentaux poursuivis dans le cadre de son inter-
‘vention, le traitement des dimensions culturelles et sexistes

des choix professionnels;

- qu'un cours sur le sexisme soit donné dans le cadre de la
formation initiale des intervenants(es) (enseignants(es),
conseillers(éres) enorientation, spécia]istésen information
scolaire et professionnelle) et q_Ue ce cours soitobligatoire au
méme titre que le cours portant sur la connaissance du- systéme
scolaire;

- que, systématiquement, les étudiants(es) bénéficient d'une
information sur la situation des femmes sur .le marché du
travail ainsi que sur les incidences de la micro-technologie
sur Te travail en général;

1. MEQ, op. cit., p. 29.




que soit réaffirmé pak desvmbyens cohcrets 1'importance de -
1'utilisation du programme Vire-Vie;.

que soit mis sur pied un programme d'information s'adressant

aux barehts'des éléves, dans le but de les faire participer i

1'effort de désexisation;

que des programmes de recherche et d'expérimentation soient
promus et entrepris dans le but de stimuler davantage,chez les
filles,le golt des mathématiques et des sciences; |

- que 1'on prévoit les dispositidns_quf s'imposent'pbur‘que

1'introduction de la formation technique ou technologique au
dossier de la formation de base ne reproduise pas, encore une
fois, 1'éternelle répartition sexiste des réles sociaux;

qu'enfin, des mesures de rattrapage, s'inscrivant-dans le cadre
de programmes d'accés,a‘]'égd1ité,'soient.imp]antées'bour
permettfe un réel accés des femmes 3 tous 1es_mét1er$ y compris
ceux traditionnellement réservéé'auX hommes ; que dans cette
optique, on prévoit au niveau des programmes contingentés et
présentant des ouVertures'réelles'sur le marché du travail,
1'établissement de quotas permettant un rattrapage quant i la
répartition des hommes et des .femmes dans ceslmétiers:

45
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Conclusion

Tout compte fait, les propositions ministérielles de réforme de 1la
formation professionnelle des jeunes, bien qu'é]]eslnbus agréent,
dans quelques cas, demeurent dans 1'ensemble assez ianiétantes.

Outre-que]ques'réformes dont on a souligné 1'importance, 1'ensemble

du portrait nous 1éisse beaucoup d'intefrogations et de confusions.

Ce document de consuTtation nous décoit d plusieurs é&gards; tantdt |
parce qu'il ne va pas assez loin au niveau de 1'opérationnalisation,
tantdt parce qu'il présente des mesures qui‘nous;paraissent‘1mportantes,
voire méme fondamentales, on pense ici notamment & la question de
"1'unicité du dip1dme d'études secondaires (D.E.S.), mais d'une

fagon si rapide et si discréte qu'elles risquent meme de passer
inapercues.

On adopte une problématiqde~que nous sommes tentées, par moments, de
qualifier de progressiste; par contre, au niveau des propos1t1ons de
changements annoncées, nous nous retrouvons, plus‘souvent. qu 'autre-
ment, devant des énoncés somme toute assez conservateurs. Il en va
a1ns1, par exemple des mod1f1cat1ons annoncées par rapport au
professionnel court, des mesures visant a permettre la d1vers1f1ca-
tion des choix professionnels faits par les filles;, des mécanismes
prévus pour 1ntégrer les apprent1ssages au vécu des clientdles, etc.
De plus, le manque apparent de conviction des auteurs du Tivre blanc
dans les réformes proposées n'est pas de nature a dissiper notre
malaise, non plus que 1'absence de considérations financiéres, consi-
dérations pourtant inhérentes au renouveau escombté.

Des éclaircissements s'imposent avant que ne soit appliquée cette
politique. Le colloque national prévu pour la mi-novembre saura,
nous 1'espérons du moins, répondre aux nombreuses questions qu'elle.




s

sbuléve. C'est dans‘cet'esprit que Te C.S.F. entend se joindre aux

autres organismes préoccupés par le dossier de la formation
pkofessionne]]e des jeunes, en transmettant ses commentaires au
Ministre de 1'Education ainsi qu'en participant a ces audiences
nationales. - | '
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TABLEAU NO: 1

1976
1978
1980 -
1981

(FG
FP

Source:

Dip1omés(es) du secondaire a 1'enseignement réqulier

Sexe Masculin

Fe | L |pc | PP |Total
% % K % %
7196 | 14,8 | 5,6 20,4 | 100
a2 | 18,7 |70 | 268 | 100
74,6 | 17,8 | 7,6 | 25,4 | 100
75,0 | 17,3 | 7,6 | 24,9 | 100

Sexe Féminin Ensemble
FG PL PC | FP Total M F | Total
% % % % % % % %
79,4 | 18,6 2,0 | 20,5 100 45,4 |54,6| 100
74,9 | 22,6 2,4 | 25,0 100 48,9 |51,1| 100
75,1 | 21,9 3,0 | 24,9 100 47,7 |52,3| 100
77,4 | 19,7 2,9 | 22,6 | 100 48,2 |51,8{ 100

Formation générale, PL = Professionnel long, PC = Professionnel court et
Formation professionnelle incluant le PL et le PC)

Proportions calculées @ partir des données brutes produites par Robert Maheu
et Daniel Maisonneuve dans, "La progression des &léves au secondaire et au

collégial", premiers résultats:

1976 a 1981, aolt 1982.




TABLEAU NO: 2

collégial selon le sexe et ]e type de format1on

Sexe Masculin -

Proport1ons des prem1éres 1nscr1pt1ons a temps comp]et k| 1 ense1gnement

" Sexe Féminin L Ensemble
G| Fp Total | Fe P | Total M F Total
v | % % 3% % K3 % %
1976 65,7 34,3 - 100 155,8 | 44,2 " 100 49,1 | 50,9 | 100
1978 62,1 | 37,9 | 100 55,0 | 45,0 100 49,5 | 50,5 | . 100
1980 61,7 | 38,3 100 54,6 | 45,4 | 100 47,6 |.52,4 | 100
1981 61,0 | 39,0 100 lsa,7 | 45,3 100 26,8 |'53,2 | 100

'Source:n Pfoport1on$ calculées ‘@ partir des données brutes produi tes paf Robert Maheu
- et Daniel Maisonneuve dans, "La progression des &léves au secondaire et au
o]]eg1al", prem1ers résu]tats 1976 d 1981, aolt 1982,




-

TABLEAU NO: 3

1976
1978
1980

FG

Sexe Masculin

. FP | Total
% % %
73,2 26,8 100
72,1 27,9 100
66,2 33,8 100

Sexe Féminin

Proportions des diplomés(es) du collégial selon le sexe et le secteur de formation

FG FP Total
% % 9
56,5 | 43,5 100
58,6 | 41,6 | 100
54,6 | 45,4 100

"~ Source: Proportions Ca]cu]ées 3 partir des données brutes produites par Robert Maheu

et Daniel Maisonneuve dans, "La progression des &l8ves au secondaire et au

collégial", premiers résultats: 1976 & 1981, aolt 1982.

" Ensemble
M Fo Total
1 1 4
47,3 | 52,7 100
46,9 | 53,1 100 .
45,6' | 54,4 100






